SIDSEL WITTIG




LITTERATUR OG NATURDANNELSE
- en undersogelse af danskfagets litteraturpaedagogik i et
baredygtigt dannelsesperspektiv

Bachelorprojekt af:
Sidsel Wittig

30200113

Vejledere: Annette Hildebrand Jensen & Inger-Lise Mourier
Anslag: 64.291

Normalsider: 24,7

Bilag: 10



Indholdsfortegnelse

Indledning og problemformulering 3
Videnskabsteori 5
SOCIAIKONSIIUKLIVISITIC ..cvuveeeseesrersseesseesssesssessssesssesssassssesssasssessssesssassssssssesssessssssssasssassssesssasssessssessssssssesssasssassssesssasssssssessssssssessssssanes 5
Teori 6
Gamle hvide mands dannelsesidealer i et yngre grant perspektiv ... 6
Wolfgang Klaftki
Hartmut ROSa ...

Litteraturpaedagogiske dannelsesidealer
Empati 0g fremMmMEdErfaring ... s st sss s sssssssssses 10
Astetiske erkendelser. .10
Begrebsafklaring .......uerene. w11
Bearedygtighed ... w11
B 100 T 12

Empiri og metode
Undervisning for Beeredygtig UdVIKIING.....corisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes
EMPIrisk INASAMIING ..o s s bbb

Semistruktureret iNterVIeW .......oerrereesessesanee
Kritiske refleksioner pa valg af metode

Analyse 16
Folkeskolens baeredygtighedSIdaler ... sssses 16
Folkeskolens Formalsparagraf og danskfagets curriculum

Gron omstilling i grundskolen og Handleplan for UBU

Model over folkeskolens bazredygtighedsidealer ............ .19
Astetiske erfaringer af fremmedhed 0g tibagEKOMSt ... ————— 20
Bevaegende SKONNEd. ... 21
Grunderkendelser under forandring w21
Naturtilknytning......oeersseesssesesens w22

Litteraturen som bro mellem bern og natur w22
Praktisk-affektiv [itteraturunderViSnINg ... eierersrssssss s ssssses 23
Udvidet narrativ foreStlliNZSEVIIE ...t sss s ssses
Hele den livskritiske zone ...
Litteraturen som visionar vejviser
Opsamling: naturdannelse SOM NOIMAtIVE DEZIED .....ccuuiurrririrsirirssssss s 28
Perspektivering 29
FOTrSKNINGENS PETSPEKLIV ovvurierueeresisssssressssssssssssssssssssssss s s bbb bbb 29
Naturdannelse mellem idealiSme 0g INKIUSION ... e 29
Fra dannelse til didaKtiK. ... s ssssssses 30
Konklusion 31
Litteraturliste 32
Bilag 37
12 Sakura (INETVIEWZUIAC) ...uvvuurereerssrisssssssssssesss s ss s s ss bbb bbb 37
2: Kjeldahl (INtErVIEWZUIAR ) ... ureierreresesssssessssssssssssssssssssssss s sss s s s s s bbb 38
3: Sakura (transskribering)........ .40
4: Kjeldahl (transskribering).......... 42
5: Folkeskolens Formalsparagraf .44
6: Model over folkeskolens baeredygtighedSidEaler ... —————— 45
T2 KON ceeeereeeruseeeessseeessssesessssesessss e eess s es s8R R RS R R R R R R R R SRR R RS RS R 46



Indledning og problemformulering

Klimakriserne raser. Vi kan hverken betvivle eller fortraeenge det - end ikke her 1 det kolde, rige
nord. Mennesket fandt geologiske krafter og skubbede systemet i ubalance med grotesk
udpining af jorden, muliggjort af et afstumpet forhold til naturen og accelereret af evig vakst
(IPCC, 2023).

Verden er forandret. Ikke blot pa abstrakt afstand, men ogsé ganske konkret og neert.
Helt teet pd dig, kere leser, og pd mig og pa de elever, jeg snart skal til at undervise, uddanne
og danne. Til kritiske, demokratiske verdensborgere, selvfolgelig. Men kalder udviklingen mod
et mere baeredygtigt samfund ikke ogsé pa mere baredygtig dannelse? Som helstabt menneske
og halvbagt leerer er mit korte svar ja, og det tovende spergsmaél, der folger; hvordan? Efter
snart fire ar pd laereruddannelsen, har jeg méttet konstatere, at spergsmalet endnu hverken er
stillet eller besvaret. Det er derfor med en blanding af frustration og aktivistisk iver pa den ene
side og hang til skenlitteratur pa den anden, at jeg i denne opgave vil forsege at besvare bare et
udsnit af dette enorme spergsmal om elevernes naturdannelse, som jeg senere skal betegne som
idealet.

Maske er skenlitteraturen en oplagt mulighed for at udfolde det, der ma siges at vaere en
af vor tids sterste kriser. Litteraturen stremmer i vores falles erkendelse med spejle pa civilisa-
tionen, umage naturskildringer og fortellinger om fremtiden. Spergsmalet er, hvilken rolle
litteraturen kan og skal spille 1 vores forstaelse og forbrug af naturen? Og hvordan det passer
ind 1 danskundervisningen i folkeskolen?

Projektets legitimering hviler pa min personlige opfattelse af, at ekokritisk litteraturun-
dervisning rettet mod baeredygtig udvikling er bade vigtig og nedvendig. Sagt pa en anden méade
kan udgangspunktet ikke undgd at veere vaerdibaseret i en normativ konstruktion. Men hvis man
forst har anerkendst litteraturen som et vasentligt bidrag til elevers udvikling og laering og der-
naest godtager ogkologisk ansvarlighed som et nedvendigt dannelsesideal, ja sa kan det méske
ogsa blive en leesepadagogisk opgave at pavirke samfundets udvikling i en baeredygtig retning?
Astetisk storhed 1 usken forening med klimakrisens buldren og naturdannede elever til folge.
Forhabentligt.

I denne opgave forener jeg danskfaglige litteraturpeedagogiske dannelsesidealer med et
klafkisk-klingende baredygtighedsperspektiv i overensstemmelse med folkeskolens galdende
forpligtelser. Jeg underseger hvilke perspektiver pa naturdannelse, man kan uddrage fra folke-
skolens lovtekster og danskfagets curriculum og kvalificerer mine fund ved traditionel

dannelsesteori og aktuel forskning i uddannelse for baeredygtig udvikling. Udover lovtekst og
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forskning, bestar opgavens empiriske grundlag desuden af interviews med de to forfattere
Esther Kjeldahl og Tina Sakura, som bidrager med et poetisk og idealistisk blik pa litteraturens
forandringspotentiale. Jeg samler perspektiverne med teori om litteraturens dannelsesmassige

potentialer og viser, hvordan litteraturpeedagogik og naturdannelse kan gé op i en hgjere enhed.

Problemformuleringen lyder:
Hvordan kan man ved hjcelp af beeredygtighedsidealer i folkeskolen definere begrebet
naturdannelse og hvordan kan litteraturpcedagogikken understotte og udvikle naturdannelse

i danskundervisningen?



Videnskabsteori

I dette afsnit redeger for jeg socialkonstruktivismen som opgavens videnskabsteoretiske afsat.

Jeg integrerer desuden lobende kritiske refleksioner pa opgavens producerede viden.

Socialkonstruktivisme

Socialkonstruktivismen er udtryk for den ontologiske forstdelse af verden som grundleggende
socialt konstrueret. I min tilgang til dannelsesbegrebet, har jeg derfor forholdt mig kritisk til
eksisterende teori, magtforhold, grundantagelser og normer (Schmidt, 2022, s. 1, 3).

Heraf uddrages den epistemologiske erkendelse, at jeg ogsa selv er med til at konstruere
verden i min udvelgelse af teori, empiri og metodevalg samt i den fortolkning, jeg anlaegger
analysen. Jeg har derfor arbejdet med at synliggere egne forforstaelser - ikke mindst gennem
det til tider ikke serligt akademisk “’neutrale” eller kancellistilistiske sprog, jeg har formuleret
opgaven i (Holme et al., 2023, s. 36).

Min ambitigse og idealistiske tilgang til baredygtighed hanger afgjort sammen med mit
klimaaktivistiske virke. Det er ogsa i dette netvark, jeg har fundet de to interviewrespondenter.
Hertil kan navnes, at jeg arbejder pd en ressourcestark fri grundskole pa Vesterbro, hvor jeg
har haft adgang til sparring og dialog med kollegaer, elever og foreldre, som pa forskellig vis
har bidraget til udvalgelsen af undersegelsesomride og teori.

Med denne kritiske tilgang og videnskabsteoretiske afsat, mener jeg, at jeg har gode
varktojer til at tage hejde for det konstruerede normative afsat og udfordre egne og andres

antagelser og ideer.



Teori

Naturdannelse er som begreb et relativt ubeskrevet blad. For at kunne understette min konstruk-
tion af begrebet bedst muligt, har jeg derfor valgt at forankre dannelsesidealet i en bred,
paedagogisk tilgang til omrédet. Redegorelsen er sammenflettet af flere forskellige
niveauer af leererens faglighed og inddeles i tre dele: I den forste redeger jeg for to traditionelle
perspektiver pa dannelse ved Wolfgang Klafki og Hartmut Rosa. Jeg belyser teorierne i et ak-
tuelt, baredygtigt perspektiv med hjelp fra nyere videnskabelige artikler og en venlig
pamindelse fra Keld Skovmand. Derneest beskriver jeg to litteraturpeedagogiske dannelsesbe-
greber, Empati og narrativ forestillingsevne og Astetisk erfaring, fra bade litteraturhistoriske
og filosofiske synsvinkler. Endelig afgrenser jeg begreberne *baredygtighed’ og 'natur’ som

afsat til analysen.
Gamle hvide meends dannelsesidealer i et yngre gront perspektiv

For nylig faldt jeg 1 snak med Keld Skovmand over en klat keramikler p& mit arbejde, hvor han
agerer tilsynsforende. Skovmand er seniorforsker og omtales flot pa Folkeskolen.dk som man-
den bag opgeret med folkeskolereformens leringsmalstyring” (Ravn, 2023). Han inspirerede
mig med sit kritiske syn pa leeringsmél og forholdet mellem didaktik og dannelse. ”Jeg er dannet
af det opbyggelige i at pdpege problemer og bryde det eksisterende ned. Det er ikke nedven-
digvis den bedste made at vaere konstruktiv pd, men det er den, jeg kender bedst” skriver han 1
en artikel fra 2021, som jeg kort vil redegere for i det folgende (Skovmand, 2021, s. 124).

”Jeg retter 1 denne artikel en kritik af begrebet om dannelse, skont jeg hverken har noget
imod begreber eller dannelse” indledes artiklen med titlen ”Dannelse som bevagelse og byg-
ning - som i et spejl” (Skovmand, 2021, s. 111). "Dannelse forudsetter fremmedhed og
tilbagekomst. Det er andens grundbevagelse, dannelsens grundbetingelse. Det er det, vi har
glemt” skriver han og gar i gang med at forklare, hvordan vi i praksis har instrumentaliseret
dannelsesbegrebet og sidestillet det med formalsbegrebet: ”Dannelse og skolens formal side-
ordnes, saledes at dannelsesbegrebet nermest opleses i formélsbegrebet, der samtidig far et
instrumentelt praeg” (Skovmand, 2021, s. 112, 125).

Et andet vaesentligt kritikpunkt gar pd, at dannelsesbegrebet ikke er alment, som det
ellers ofte siges, men elitcert og ufolkeligt. Pointen er, at ”dannelse er eksklusiv og derfor eks-
kluderende”, hvilket er vard at skrive bag eret, nir man som jeg beskaftiger sig med

baredygtighedsbegrebet, som ogsé kan virke ekskluderende og for nogen kontroversielt - det



vender jeg tilbage til (Skovmand, 2021, s. 120-121; Lassee, 2016, s. 106). Denne pointe illu-
strerer desuden, hvordan dannelsesbegrebet kan anvendes til at fremme eller begranse bestemte
sociale grupper og idealer i overensstemmelse med socialkonstruktivismens betragtninger om
magt.

Med Skovmands systemkritiske rost og baredygtige idealer for gje, bevager jeg mig
hermed over i mere traditionel dannelsesteori, reprasenteret ved to af vor tids vigtigste paeda-

gogiske tenkere, Wolfgang Klafki og Hartmut Rosa.
Wolfgang Klafki

Et “klatkisk” ekko klinger hejlydt, nir undervisning skal rime pa baredygtighed. Det er en
dagsorden, der pa en og samme tid er klassisk og hejaktuel. Intet tyder pé, at miljo og forure-
ning, som Klafki tilbage 1 90’erne identificerede som et af fem epokale nogleproblemer, bliver
nappe overfladiggjort lige forelabigt. Nok er preemissen indtil videre tidles, men maske for-
tolkningen traenger til en opdatering. I hvert fald hvis man sperger Michael Paulsen,
padagogikprofessor hos SDU. Paulsen tilfgjer i forste omgang hver af Klafkis negleproblemer
en lille klamme, der baseres pa den "humanistiske og sceniske forforstaelse, som Klafki baserer

sin almendannelsesteori pd” (Paulsen, 2021, afs. 10):

”Spergsméil om fred [blandt mennesker|

Spergsmalet om miljo og forurening [af hensyn til mennesker]
Social uretfeerdighed og ulighed [blandt mennesker]
Mulighederne og farerne [for mennesker] ved nye teknologier
Oplevelse med kaerlighed og seksualitet [blandt mennesker] ”
(Paulsen, 2021, afs. 10)

Ifolge Paulsen, har Klafki nemlig taget for givet, at det almene angar menneskeheden, hvorfor
problemerne mé& handteres for menneskets skyld. Paulsen skitserer en ’antropocan
respons’, hvor det almene transcenderer mennesket til det, han kalder hele den ’livskritiske
zone’. Her forstas alle planetens entiteter som “noget levende vi kan komme i dialog med”, og
som rummer “egenvardi, der kalder pad omsorg og etisk refleksion” (Paulsen, 2021, afs. 3, 10).
Dette repraesenterer et gkocentrisk perspektiv overfor det antropocentriske, hvor mennesket er

i centrum (Christensen, 2023, afs. 5). Paulsen formulerer sdledes negleproblemerne pé ny:



”Spergsmélet om fredelig sameksistens mellem forskellige vaesner
Spergsmélet om baredygtighed for hele den delte livszone

Interartslig uretfeerdighed og ulighed i den delte livszone

Muligheder og farer for det samlede liv ved teknologiske sammenblandinger
Oplevelse med kerlighed, omsorg og empati i livszonen

(Paulsen, 2021, afs. 10)

Dette okocentriske perspektiv, indebarer en radikalt forandret baredygtig tenkning, hvor
klimakatastroferne ikke kan loses med ressourceoptimerende logikker og instrumenter alene -
hvor grisen ikke kan konstrueres som nyttevare men dialogpartner.

Dette spendingsfelt mellem det antropocentriske og ekocentriske natursyn udger en
central dannelsesproblematik i ’antropocen’, som tiltagende mange forskere omtaler vores geo-
logiske tidsalder (Richardson, 2023). Ud fra et socialkonstruktivistisk perspektiv, ma jeg
understrege, at dette ikke afspejler en objektiv realitet, men en bestemt kulturel og ideologisk
dagsorden, som sgger at fremhave miljoets egenverdi. Forholdet mellem det antropocentriske
og det gkocentriske bliver i analysen operationaliseret som et redskab til at kunne skabe en

precis og sammenhangende forstielse af naturdannelse i litteraturundervisningen.
Hartmut Rosa

12016 udgav sociolog Hartmut Rosa i samarbejde med en lereruddanner bogen Resonanspae-
dagogik: Nér det knitrer 1 klassevarelset” (Rosa & Endres, 2016/2017). Kort sagt, kan
metafysiske fenomener som natur, kunst, ideologi og religion vere kimen til *vertikale reso-
nanserfaringer’, der ifolge Rosa kan give tilvarelsen mening i en tiltagende stum og fremmed-
garende verden. I didaktisk og padagogisk sammenheeng betyder det blandt andet, at laereren
mé f& undervisningen til at “knitre” via rammesatning af praktisk-affektiv lering (Svarrer,
2017; Merch, 2021).

I 4r udgav postdoc i psykologi Peter Clemens Lund og filosof og postdoc hos SDU
Martin Hauberg-Lund Laugesen artiklen ”Gode vibrationer: om Hartmut Rosa som naturfilosof
og det historiske behov for resynkronisering” (2024). Her undersoger Lund og Laugesen hvor-
dan Rosas resonanspadagogik kan belyses i et kritisk-teoretisk og naturfilosofisk perspektiv.

En helt central pointe i Lund og Laugesens artikel er muligheden for gennem resonans-
erfaringer at genoprette en forbindelse til naturen og opna eksistentiel meningsfuldhed og
tilhersforhold. Resonanspaedagogik kan blive en modgift til Rosas egen diagnosticering af det

senmoderne samfund praeget af vakst og acceleration: ”[Rosa] fremstiller et liv praeget af
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resonans, mening og baredygtig sameksistens med planetens mylder af liv som modsvar til
nedbrydende variationer af edelagt liv gennemsyret af fremmedgerende kapitallogikker,
uverdige arbejdsforhold og industriens umenneskelige a@stetik” (Lund & Laugesen, 2024,
s. 233). Uden resonans bliver vores relationer til omverdenen afstumpede, hvilket kan fore til
angst, depression og udbrandthed; fremmedgarelse.

Lund og Laugesen forbinder desuden naturresonans til handlekompetence, idet en gen-
oprettet naturforbindelse ma indebare baredygtig sameksistens gennem engagement og
handling i baeredygtige initiativer (Lund & Laugesen, 2024, s. 236). Handlekompetence kender
vi fra Karsten Schnack, der beskriver begrebet som kvalificeret engagement og forpligtelse 1
overensstemmelse med “’kollektivets demokratiske verdiset” (Schnack, 2003, s. 17). Handle-
kompetence er et vigtigt begreb indenfor baredygtig undervisning, da det bade kan anskues
som et demokratisk dannelsesideal og som handling orienteret mod konkret forandring
(Carlsson, 2020, s. 125).

Samlet set understreger teksten vigtigheden af at integrere resonansbegrebet i bade
undervisning og individuelle liv for at genoprette en dybere forbindelse til naturen og inspirere
til beeredygtige handlinger: ”"Resonansens transformative dimension ferer til dannelse og kan
derfor bidrage til, at eleverne udvikler et ekocentrisk og bearedygtigt naturforhold i lebet af
deres skoletid” (Lund & Laugesen, 2024, s. 248). Denne fremstilling er udtryk for en socialt
konstrueret veerdi, hvor naturtilknytning og baeredygtig adferd betragtes som nedvendig.
Resonanserfaringer menes saledes at kunne bidrage til en mere meningsfuld tilvarelse og en

mere baredygtig fremtid.

Litteraturpaedagogiske dannelsesidealer

I redegorelsens anden del ser jeg naermere pa danskfagets litteraturpaedagogik. Hvor litteratur-
padagogik ofte betegner bade en padagogisk og didaktisk tilgang til litteraturundervisningen
med dertilherende metoder og mal, skarper jeg her blikket for et eestetisk dannelsesbegreb, som
litteraturpaedagogisk sigte (Thurah, 2020; Hansen, 2022). Zstetisk dannelse er ikke udeluk-
kende et litteraturpaedagogisk eller for den sags skyld danskfagligt begreb, men bruges her i
kontekst af skenlitterer leesning (Ziehe, 2020).

I forste afsnit traekker jeg hovedsageligt pd en artikel af leder af Center for Anvendt
Skoleforskning, UCL Thomas Illum Hansen (2022). Dernast udvider jeg med perspektiver pa
astetisk dannelse fra oldgamle og ret nye filosoffer, heriblandt K. E. Legstrup og Dorthe

Jorgensen.



Empati og fremmederfaring

I artiklen “Litteraer empati og fremmederfaring” (2022) tilbyder Hansen et overblik over den
empiriske litteraturforskning af empati som litteraturpaedagogisk sigte. Hansen beskriver forst
den spontane og affektivt baserede ’indlevelse’, som er drevet af “empatisk identifikation med
de personer i teksten, man kan spejle sig” (Hansen, 2022, afs. 1). Udviklingen af empati kan
dog ogsé udvides til storre sammenhange, i det Hansen kalder ’fremmederfaring’, som er en
’selvoverskridende indlevelse i den samlede médde at forstd og fremstille en verden pd”
(Hansen, 2022, afs. 2). Erfaringsprocessen indeberer en vekselvirkning mellem laseren selv
og det samlede fremmede.

Overfor affektivt baseret empati findes ogsd kognitivt baseret empati. Ligesom Hansens
fremmederfaring straekker ogsa kognitiv empati sig udover det nere og mellemmenneskelige.
Til gengaeld opstar kognitiv empati ikke spontant, men viljebestemt. P& tvaers af de empiriske
studier ses, at det ise@r er den kognitive empati, der ser ud til at blive pavirket positivt ved
lesning af skenlitteratur (Hansen, 2022, afs. 3).

Hansen refererer slutteligt til Martha Nussbaum, der har introduceret begrebet *narrativ
forestillingsevne’. Hendes teori er, at det ikke er selve den empatiske evne, der udvikles, men
laeserens evne til at anvende empatien i en aktiv proces, og bruge den til at forstd og vurdere
situationer og sammenhange (Hansen, 2022). Dette er beslegtet med begrebet ’scenarie-
bevidsthed’, der handler om at kunne foregribe mulige udfald i en forestillet fremtid (Brodersen,

2020, s. 141).
Astetiske erkendelser

Forfatter og litteraturhistoriker Josefine Klougart skriver:

I dag betragter vi i det store og hele @stetiske skonhedserfaringer som
noget lidt reaktionart og verdensfjernt, ... Man har ikke tillid til, at kunsten
kan veaere en kilde til sand erkendelse, og man underordner den

konsekvent andre erkendelsesformer.”

(Klougart, 2023, 107).

Det er ikke noget nyt, for det samme gjaldt da filosoffen Baumgarten i 1700-tallet talte om
’sensitiv erkendelse’ og sidestillede @stetisk erkendelse med rationel fornuft. Astetisk teori har

en lang filosofisk historie med den helt centrale pointe, at astetisk oplevelse via sanse-
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erkendelse har en iboende vardi (Henkel, 2020, s. 24). ”Den hemmelige gave i al skenheds-
erfaring”, som filosof Dorthe Jorgensen siger, “er, at noget kan have vaerdi i sig selv” (Klougart,
2021a). Jorgensen skelner mellem ’astetisk oplevelse’ og *@stetisk erfaring’. Mens begge dele
relaterer sig til sanselighed, rummer erfaringen potentiale for ny erkendelse: ”Oplevelser er
overfladiske forstéet pa den méde, at de ikke berarer os 1 vaesentlig grad. De gér derfor ogsa let
i glemmebogen (...) Erfaringer derimod er kendetegnede ved at forandre den, de overgér”
(Jergensen, 2008, s. 75, 319).

Ogsé Lagstrup havde noget pa hjerte om fiktionslesning. I Den Etiske Fordring (1956)
siger han, at lesning kan tilbyde et "kosmisk perspektiv’. Med litteraturen kan vi opnd nye
erkendelser, som ikke pd samme made findes i1 det daglige liv, hvor egoet er centreret i tilve-
relsen, og vi ikke kan vaere bade akter og betragter pa samme tid (Legstrup, 2010).

”Mennesker har brug for @stetiske oplevelser og udtryk som kilde til erkendelse” skri-
ver Hansen (Hansen, 2020, s. 95). Astetiske erkendelser, sdsom Hansens fremmederfaring,
Nussbaums narrative forestillingsevne og Logstrups kosmiske perspektiv kan dermed udvide
horinterne for elevernes empati og forestillingsevner, til at reekke langt udover deres egne naere

livsverden.

Begrebsafklaring

I analysen vil jeg anlegge et oget fokus pd beredygtighedsperspektivet og samle betragt-
ningerne i begrebet naturdannelse. I det folgende vil jeg derfor kort beskrive baredygtighed og
natur - ikke til sna@vre, men precist afgrensede definitioner. Begreberne konstrueres i erken-
delsen af, at de i hej grad er praget af en historisk og kulturel betingelse, men med denne

afgrensning mere effektivt kan operationaliseres 1 analysen.
Beeredygtighed

Der findes adskillige méder at tolke begrebet og idealet om baredygtig udvikling pé. Det er et
komplekst begreb, som ikke kan udtemmes ved at behandle en enkelt klimamessig problem-
stilling alene. Markeligt nok tages definitionen beredygtighed sommetider for givet og
tenderer til at flyde ud og blive betydningsles (Heuniche & Bundsgaard, 2022).
Baredygtighed inddeles normalvis i tre dimensioner, der gensidigt forudsatter hin-
anden: social, skonomisk og ekologisk baredygtighed (Globalis, 2024). I denne opgave, vil
det, jeg betegner som idealer for baeredygtighed, hovedsageligt omhandle hensynet til gkologisk
baeredygtighed. Samtidig har jeg forstaelse af, at dimensionernes er dybt forbundne. Nér jeg

omtaler klimakrisen, er det derfor heller ikke afgrenset til global opvarmning eller tabet af
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biodiversitet, og ber retmassigt formuleres i flertal; kriserne. Jeg uddyber na@rmere, hvad bae-

redygtighed og baredygtig udvikling betyder i relation til undervisning i opgavens analyse.
Natur

Ogsa natur-begrebet er under diskussion. Tilfgjelsen af det lille ord, sa dannelse bliver natur-
dannelse, forsimpler ikke ligefrem begrebet. For hvad er natur egentlig? Dette er genstand for
mange, lange videnskabelige og filosofiske diskussioner, og natur kan referere til ret forskellige
og sommetider direkte modsatrettede udleegninger (Fink, 2003). Tiltagende mange ekologer
baserer naturforstaelse pa en antropoczn erkendelse af mennesket som geologisk kraft, hvor
intet natur er uberert, med det ultimative folge, at kultur og natur ikke kan adskilles. Altsa at
naturen slet ikke findes, eller at naturen er alt (Richardson, 2023; Fink, 2003, s. 30). Diskus-
sionen om natur som et socialt konstrueret faenomen er i trdd med opgavens
videnskabsteoretiske afsat. Varierende definitioner af natur haenger teet sammen med forskel-
lige menneske- og natursyn, som berort i Paulsens afdekning af Klafki. Natursyn defineres af
et komplekst samspil af kulturelle og historiske betingelser og vardier, holdninger og overbe-
visninger og kan sp@nde mellem et antropocentrisk og et gkocentrisk natursyn som yderpunkter
(Hartmeyer & Preestholm, 2021, s. 22).

I denne opgave har jeg valgt at bruge denne definition: natur som et tilnermelsesvist
vildt miljo under 4ben himmel, der omfatter miljoets dyre- og planteverden, og som ikke synligt

er skabt af mennesker modsat fx byer, parker og haver (Fink, 2003, s. 32).
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Empiri og metode

Opgavens empiriske grundlag bestar af kvalitativt materiale i form af to semistrukturerede
interviews, som jeg redeger for metodisk i1 naste afsnit. Derudover inddrager jeg Folkeskolens
Formalsparagraf, danskfagets curriculum og aktuel skoleforskning i Undervisning for

Bearedygtig Udvikling (UBU), som jeg kort vil prasentere i det folgende.

Undervisning for Baeredygtig Udvikling

Til analysen har jeg udvalgt artikler fra to danske forskningsprojekter: Handleplan for UBU”
og ”Gren Omstilling i Grundskolen”.

Handleplan for UBU er udarbejdet af i alt 24 organisationer fra berne-, undervisnings-,
uddannelses- og kulturomréddet med afs@t i FN’s verdensmil for beredygtig udvikling
(Handleplan for UBU, 2022). Handleplanen blev overleveret til undervisningsministeriet ved
en ceremoni i 2022. Siden valgte ministeriet at subsidiere ivaerksattelsen af planens forste fase
og nedsatte efterfelgende et partnerskab, der undersgger, hvordan man kan fremme UBU lokalt,
institutionelt og nationalt (Berne- og undervisningsministeriet, 2022). Partnerskabet arbejder
ud fra en kortleegning af UBU-feltet af professor emeritus ved DPU Jeppe Lassoe. Det er pri-
mert pointer fra denne kortleegning, der indgar kvalitativt i opgavens analyse.

Gron Omstilling 1 Grundskolen er et igangvarende forskningsprojekt, der har til forméal
at undersgge, hvordan elever og laerere erfarer kvaliteten af den undervisning, der handler om
gron omstilling (SDU, 2022). Der er blandt andre forskere fra bdde DPU og KP, og projektet
samles hos Center for Grundskoleforskning, SDU. Forskerne indsamler empiri fra casestudier
af tre 2030-skoler og kvantitative spergeskemaundersogelser af lerere og elever fra hele landet.
Fra den forelegbige forskning inddrager jeg teoretiske kriterier for kvalitets-UBU og generelle
muligheder og begransninger for implementering, som beskrevet af blandt andre lektor pA DPU

Jonas Andreasen Lysgaard og postdoc hos SDU Martin Hauberg-Lund Laugesen.
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Empirisk indsamling

Som en del af opgaven har jeg gennemfort to kvalitative, semistrukturerede interviews med
forfatterne Tina Sakura og Esther Kjeldahl. De to forfattere har vidt forskellige karrierer bag
sig, men alligevel meget tilfelles: de har begge skrevet klimalitteratur, har erfaring med for-
midling til udskolingselever og er engagerede i klimabevagelsen.

Tina Sakura er en prisvindende forfatter, cand.mag. i retorik og litteraturvidenskab og
med kurser fra Forfatterskolen for Bernelitteratur. Hun har modtaget Gyldendals Bernebogspris
1 2015, Blixenprisen i 2019 og senest Kulturministeriets Forfatterpris for ungdomsromanen
"Bjornen" 1 2022 (Klitgaard, 2024). Gennem Statens Kunstfond tilbyder Sakura sdkaldte
Levende Litteraturmeder rundt i landets grundskoler, hvor hun engagerer eleverne med sanse-
lige og kreative gvelser 1 naturen (Statens Kunstfond, 2024). Sakura er derudover engageret i
den klimaaktivistiske bevegelse Fossilfri Fremtid.

Esther Kjeldahl, uddannet i matematik og filosofi, er, ifolge hende selv, forst og frem-
mest klimaaktivist. Kjeldahl er medstifter af bade Den Grenne Ungdomsbevagelse (2018) og
Fossilfri Fremtid (2023). Som forfatter har hun udgivet to beger: Vi er sammen om at marke
det: Sddan finder du styrke, selvtillid og feellesskab i klimakampen™ 1 2020 og som medforfatter
pa det utopiske manifest “"Retfaerdig naturbevarelse™ 1 2023. Kjeldahl aftholder desuden foredrag
og workshops i hele landet pa uddannelser og hos virksomheder, har varet radiovaert hos
Radio24syv og deltager i et vaeld af debatter. For tiden anmelder hun klimalitteratur for
Dagbladet Information og laver musik i den magtkritiske rap-duo "MC Dommedag &
Klimahystaden” (Kjeldahl, 2024).

Min forudgdende forventning var, at respondenterne kunne bidrage med poetisk og
aktivistisk idealisme til mit leererfaglige grundlag. Det bliver altsa min opgave at omszatte deres
ekspertise til at kvalificere og operationalisere begrebet naturdannelse indenfor klasseverelsets

mulighedsrammer i overensstemmelse med det gvrige empiriske grundlag.
Semistruktureret interview

Med udgangspunkt i Laererens Undersogelsesmetoders skabelon til semistrukturerede inter-
views udformede jeg interviewguides med afsat i centrale forskningsspergsmal (Aagerup &
Willlaa, 2016, s. 119). Jeg inddelte forskningsspergsmaélene i tre tematiske kategorier: litteratur
og natur, litteraturpceedagogik og aktivisme og naturdannelse i skolen, og varierede pa forhadnd

de tilherende interviewsporgsmaél tilpasset interviewpersonernes vidensomréader (se bilag 1:
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Interviewguide, Sakura og bilag 2: Interviewguide, Kjeldahl). Kategorierne bidrager til at sikre

en struktur undervejs i interviewet (Poulsen, 2016, s. 82).
Kritiske refleksioner pd valg af metode

Resultaterne af de kvalitative interviews kan ikke generaliseres i analysen pa basis af blot to
subjekter. Antallet af respondenter athanger af mélet for undersogelsen, som 1 dette tilfelde
netop var respondenternes subjektive erfaringer og perspektiver, som derefter overfores og
valideres i overensstemmelse med aktuel forskning, formalsparagraffer og fagbeskrivelser.
Metoden kan dog begranse opgavens analytiske grundlag af produceret viden (Kvale, 2015, s.
229, 415).

Derudover ber nevnes min egen rolle som interviewer. Mine indlejrede forforstaelser
pavirker den méde, jeg kan udforme spergsmalene pé, ligesom min og respondenternes forud-
géede kendskab gennem klimaaktivisme har indvirkning pa metoden. Dette har derfor varet et
afgerende opmarksomhedspunkt under udarbejdelsen af de to interviewguides.

I videnskabelig sammenhang diskuteres desuden ofte reliabiliteten af et interview, da
det er svaert at bedemme, 1 hvilken grad gentagelse af et interview vil fore til samme svar og
konklusioner (Kvale, 2015, s. 415). Dette er isaer komplekst, da et centralt element 1 det semi-
strukturerede interview er muligheden for at tilpasse spergsmalene efter interviewpersonens
svar (Poulsen, 2016, s. 76).

Ikke desto mindre, har metoden varet en god mulighed for at f4 dybdegéende og nuan-
cerede indsigter fra neglepersoner, som er direkte engagerede i litteraturens potentialer for

astetisk erkendelse og beredygtig udvikling.
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Analyse

Analysen er inddelt i fire hovedafsnit og en opsamling. Det forste analyserer folkeskolens ek-
sisterende baredygtige rettetheder, som jeg lebende kvalificerer med afset i redegerelsens
dannelsesbegreber gennem Klafki og Rosa. De resterende tre afsnit er bygget op som en disku-
terende analyser af litteraturens @stetiske naturdannelses- og forandringspotentialer med afset

i indholdet fra de to interviews og et gennemgaende baredygtigt ideal som overordnet prisme.
Folkeskolens baredygtighedsidealer

Afsnittet er inddelt i tre dele: forst analyserer jeg Folkeskolens Formélsparagraf og danskfagets
curriculum efter centraliserede perspektiver pa baredygtighed i Folkeskolen. Dernest inddra-
ger jeg pointer fra de to forskningsprojekter, Gren Omstilling i Grundskolen og Handleplan for
UBU, til at kunne vurdere god og effektiv undervisning i et baredygtigt perspektiv. Endelig
samler jeg mine fund i en model over folkeskolens beredygtighedsidealer, som et formaliseret

grundlag for begrebet naturdannelse.
Folkeskolens Formdlsparagraf og danskfagets curriculum

I Folkeskolens Formalsparagraf anno 2006 lyder det 1 §1, at ’skolen skal bidrage til elevernes
forstaelse for menneskets samspil med naturen”. I stk. 2 star desuden, at skolen skal udvikle
deres “erkendelse og fantasi” og give dem ™’tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle”. Og endeligt i stk. 3, at "folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre” (markeret i bilag 5:
Folkeskolens Formaélsparagraf). Det sidder efterhanden p& min rygrad som larerstuderende:
stillingtagen, deltagelse, medansvar.

Som vist i redegorelsen, kan handlekompetence henge tet sammen med baredygtig
udvikling. Jeg fremheaver derfor dannelsesbegreberne virkelyst, handling og deltagelse som
oplagte idealer for baredygtig dannelse. Det er ogsa vaerd at bemarke, at tekstens verber peger
fremad i en slags konstruktiv proces: Forberede, bidrage, fremme og udvikle. En baeredygtig
fremtid kreever kontinuerlig tilpasning og innovation eller "udvikling af arbejdsmetoder”. Det
at motivere, eller "give dem lyst til at leere mere” i en livslang udvikling er derfor helt centralt
(Lysgaard & Laugesen, 2021).

Nadia Raphael Rathje, forsker i udvikling af beredygtighedspeedagogik og -didaktik og

tidligere leder af Den Grenne Friskole, siger:
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”Uddannelse handler om at forberede bern og unge pa fremtiden. Det star

1 Folkeskolens Formélsparagraf. Klimaudfordringer kommer helt naturligt til at
vare et af de storste problemer, vi ma og skal lase. Og derfor ser jeg ganske enkelt
gron dannelse som en videreforelse af den demokratiske dannelse”

(Weirsge, 2021).

Ganske enkelt; skolen skal uddanne og udvikle eleverne til fremtiden i trdd med demokratiske
vardier. Med Rathjes udlegning, indebarer det nedvendigvis dannelse efter beredygtige prin-

cipper.

Baredygtighed er skrevet ind i flere specifikke fagbeskrivelser, herunder samtlige af de natur-
videnskabelige fag, samfundsfag og madkundskab. Dette er dog ikke tilfzeldet for dansk - her
md man 1 gang med at fortolke. Dermed ikke sagt, at fagets Falles Ml ikke er foreneligt med
et baeredygtigt dannelsesideal. Fx afrundes stk. 1 med at ’faget skal fremme elevernes indlevel-
sesevne og deres @stetiske, etiske og historiske forstaelse”, hvilket stemmer godt overens med
de redegjorte laesepadagogiske idealer vedrerende indlevelse og estetik (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Jeg vil uddybe nermere, hvordan dette kan relateres til baere-
dygtighed senere i analysen.

Interessant nok, skiller danskfagets faghafte sig ud blandt vores nabolandes moders-
mélsfagbeskrivelser som det eneste, hvor baredygtighed ikke indgar eksplicit. I
svenskundervisningen skal eleverne fx lare at treeffe oplyste og selvstendige valg samt tage
personligt ansvar for miljeet, og i Norge fremhaves baredygtighed som et af tre tvaerfaglige
tematikker, norskfaget kan indga i (Skolverket, 2022; Utdanningsdirektoratet, 2019). I den for-
bindelse er Rathje endnu engang god for et slagkraftigt citat, idet hun over en bred kam kalder
det danske uddannelsessystemet ”fodslaebende” i sammenligning med vores naboer mod nord

(Weirsge, 2021).

Selvom baredygtighed ikke optreeder eksplicit i hverken formalsparagraffen eller danskfagets
curriculum, viser analysen, at lovteksterne godt kan bidrage med perspektiver pé naturdannelse
pa flere niveauer. Jeg fremhaver den konstruktive udvikling af handlekompetence i et demo-
kratisk system og fremtidsperspektivet forenet med den klimamessige virkelighed. Koblet
sammen med de redegjorte perspektiver pa dannelse fra Klafki og Rosa samt litteraturpeedago-

gikkens dannelsesidealer, passer det alt ssmmen meget godt til den paedagogiske opgave, jeg
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her har stillet mig selv - omend det er en didaktisk udfordring at indfange baeredygtighedsidea-
lets kompleksitet 1 praksis. Heldigvis er et veld af forskere, institutioner og praktikere i fuld
gang, hvilket jeg undersgger nermere i folgende afsnit. Som praesenteret i Empiri og metode
vil jeg hovedsageligt fremheve resultater fra de to forskningsprojekter, Handlingsplan for UBU
og Gren Omstilling i Grundskolen.

Gron omstilling i grundskolen og Handleplan for UBU

I begyndelsen af Gron omstilling i Grundskolen opstillede Jonas Andreasen Lysgaard og Martin
Hauberg-Lund Laugesen i faellesskab en rakke kriterier til at vurdere kvaliteten af Undervis-
ning for Baredygtig Udvikling. Forst og sterst, beskriver de bred frem for smal/ UBU (Lysgaard
& Laugesen, 2021):

En smal tilgang til UBU fokuserer pa kortsigtet, individorienteret adferdsregulering af
eleverne indenfor et afgraenset omrade, som fx oplysning og instruktion i affaldssortering
(Lysgaard & Laugesen, 2021). Modsat bygger en bredere tilgang til UBU pi langt sterre aben-
hed overfor alt, vi ikke ved om klimakrisernes endnu ukendte omfang, og for hvordan vi
lobende mé héndtere og tilpasse os forandringerne. Tilpasning og udvikling er som vist ogsa et
fremtreedende element i Folkeskolens Formalsparagraf. I et interview har Lysgaard uddybet
skraldesorteringen som eksempel pa et negativt og individorienteret handleperspektiv, i forhold
til det positive og kollektive perspektiv: ”Vi skal kunne handle pa et individuelt og kollektivt
niveau. Ansvaret er ikke den enkeltes alene; vi star over for udfordringer, der p4 mange mader
kraever strukturelle og politiske forandringer.” (Weirsee, 2021, afs. 2).

Affaldssortering er mildest talt utilstraekkeligt 1 det brede billede, hvorfor bred UBU i
hojere grad legger op “’kritisk tenkning, der reekker ud over og satter spergsmalstegn ved ek-
spert-udsagn omkring baeredygtig udvikling” (Lysgaard & Laugesen, 2021, afs. 7). Derudover
navnes sociale lereprocesser og tverfagligt samarbejde, som vigtige elementer i bred UBU,
samt at den brede tilgang ber kombineres med elementer fra den smalle (Lysgaard & Laugesen,

2021, afs. 7-8).

I det andet forskningsprojekt, Handleplan for UBU, findes mere eller mindre tilsvarende om-
fangsbeskrivelser. 1 Jeppe Lassoes kortlegning af UBU-feltet indgér tre essentielle
dimensioner af god og effektiv UBU. Heriblandt “overfladisk til dyb UBU”, som indebarer
lering gennem sanseerfaring, helhedsorienteret lering og kritisk-utopisk lering. Pa det dybeste
niveau er lering, der ’sigter mod at @ndre vanlige erkendelsesformer, grundforestillinger, prak-

sisser, natur-relationer m.v.” (Lessoe, u.4, s. 2). I en udgivelse forud for forskningsprojektet,
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har Lassee uddybet det kritisk-utopiske aspekt som: ... ikke kun handler om, at vi skal for-
svare os mod edeleggelser, men som ogsé kritisk underseger drivkraefterne bag ubaredygtige
udviklinger og som samtidig er befordrende for offensive og positive forestillinger om liv og
samfund i fremtiden” (Lassoe, 2020, s. 52).

Lettere forenklet; forskningen siger, at individualiserende handlinger sdsom affaldssor-
tering ikke kan gere det. Hvor man pd den ene side beror pa lering indenfor eksisterende
teknologiske losninger, handler den bredere indsats ogsd om aflering og om positive forestil-

linger om et forandret samfund.

Lysgaard og Laugesen navner ogsd en anden dimension, der handler om det strukturelle
omfang. De beskriver grader af integration”, hvilket vedrerer implementeringen af UBU, fra
emnearbejde indenfor fagene til “transdisciplinre tiltag, hvor ogsé lokalsamfund, erhvervs- og
foreningsliv inddrages som samarbejdspartnere for skoleaktiviteter” (Lysgaard & Laugesen,
2021, afs. 10). Leessoe har tilsvarende udarbejdet et kontinuum fra det ’snavert afgrensede til
det altomfattende” (Lassoe, u.4., s. 2).

Det brede perspektiv pa integration og implementering fra bade Gron omstilling i
Grundskolen og Handleplan for UBU passer godt til UNESCOs anbefalinger til baeredygtighed
1 uddannelsessystemet, som er formuleret med afsat i FN’s verdensmal. En af anbefalingerne
kaldes ’whole-institution approach’ og indeberer, at skolen som bred helhed inkorporerer
idealer om baeredygtig udvikling som vaerdimassig og didaktisk hjernesten (UNESCO 2017,
s. 53-54). Denne tilgang genkendes i 2030-skolernes certificeringsproces, hvor baredygtighe-
den blandt andet kvalificeres i en omfattende tredrig handleplan (2030 SKOLER, 2024a).
Modellen er udviklet med henblik pa at integrere FN’s verdensmaél for baredygtig udvikling
som en del af det danske uddannelsessystem (2030 SKOLER, 2024b).

Model over folkeskolens beeredygtighedsidealer

For at bevare overblik over de forelgbige fund, har jeg udarbejdet en model over folkeskolens
baeredygtighedsidealer. Her indgér pointer fra bdde Folkeskolens Forméalsparagraf, danskfagets

curriculum og de to forskningsprojekter:
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fig. 1: Folkeskolens baredygtighedsidealer (storre format i bilag 6: Model over Folkeskolens baredygtighedsidealer)

Jeg har valgt at inddele dimensionerne i tre; Omfang, Tilgang og Sigte. Indenfor hver dimension
har jeg illustreret forholdet mellem et smalt og et bredt niveau. Pa det smalle niveau under Sigte
star fx “malbare resultater’ og *baredygtig adfeerd” mens det bredde handler om ’kritisk taenk-
ning’ og transformerede grundantagelser i ’@ndrede verdiset og verdenssyn’. Forskellen
mellem det brede og smalle niveau skal ikke afleses som en kausal og lineer
udviklingsakse, da relationerne ses som dynamiske og gensidigt udviklende sterrelser. Dette
forhold understreges af modellens form, der imiterer et cyklisk evighedstegn med udveksling
pa flere niveauer. Modellen videreudvikles mod analysens slutning med fokus pa sammen-

hangen mellem litteraturpeedagogik og naturdannelse.

Astetiske erfaringer af fremmedhed og tilbagekomst

“Hvis kunsten er det chokerende glimt af skonhed, sd er den skonne teenkning den
hvirvlende strom, der skal lofte os ind i det nye, give os en ny forstdelse af vores egen
dybe forbundethed med verden og naturen. Der findes i lcengden ingen frihed for
mennesket, hvis den er pd bekostning af naturen.”

Josefine Klougart (2023, s. 110)

Som overskriften antyder, vil jeg i dette afsnit pdbegynde analysen af sammenhangen mellem
forskellige litteraturpeedagogiske og baredygtige dannelsesidealer. Naermere bestemt mellem
astetiske erfaringer efter Dorthe Jorgensen og dannelse som en bevegelse mellem *fremmed-
hed og tilbagekomst’, som formuleret af Keld Skovmand. Jeg inddrager derudover teori af
Hartmut Rosa og Thomas Illum Hansen og empiri fra interviewet med Tina Sakura. Afsnittet
er delt i to: det forste drejer sig om tilgang og det andet om sigte efter inddelingen af den udar-

bejdede model (fig. 1).
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Bevaegende skonhed

Rosa udn@vnte kunst som en mulig vertikal resonansakse. I en ellers stum verden kan littera-
turen blive et taleror af mening, eller et aggressionspunkt, der strider mod vareliggorelse og
instrumentalisering. Det gjensynligt uproduktive, mé vi huske, kan have en vaerdi i sig selv. Det
siger Jorgensen selv - med hele den @stetiske filosofi i ryggen, vel at marke. Forvirringen ligger
1, at skenhedserfaringen, som Jorgensen kalder den, ikke er hverken formélsrettet eller rationel.
Det samme kan siges om resonanserfaringer gennem kunsten og skenlitteraturen. Det er Aviry-
lende, 1 bevaegelse - ikke mod viden, men sensitiv erkendelse.

Det er netop bevagelsen, siger Skovmand, der betinger dannelse, som ”andens grund-
beveagelse, dannelsens grundbetingelse” mellem fremmedhed og tilbagekomst, husker vi
(Skovmand, 2021, s. 112). Det fremmede genkender vi hos Hansen, der kalder litteraer frem-
mederfaring en forudsatning for det litteraturpeedagogiske dannelsesideal om udvikling af
empati. Her er ogsa tale om en bevagelse, som Hansen beskriver som en vekselvirkning mellem
det egne og det fremmede. Empatien streekker sig bredere end til affektivt baseret identifikation
- fremmederfaringen kan bidrage til transformerede grundantagelser i ”den samlede méde at
forsta og fremstille en verden pd” (Hansen, 2022, afs. 2).

Sakura siger: "Naturen er meget vigtig i mine beger. Som verdens magi. Et sted man
kan gé hen og blive sig selv. Man forbinder sig og gér i oplesning, og pa den mdde bliver man
sig selv” (bilag 3: Sakura). P4 den made forener hun pé fineste vis skenheds- og fremmeder-

faringens bevagelser i litteraturen med resonanserfaringer i naturen.
Grunderkendelser under forandring

Det er netop i det transformative potentiale, man skal finde argumentet for, at eleverne skal
gore sig @stetiske erfaringer i skolen. Det handler om udvikling, dannelse og det cendrede veer-
discet og verdenssyn, som det star skrevet i modellen. Dette angar pd den ene side elevernes
mulighed for at udvikle et beeredygtigt naturforhold med den heraf afledte baeredygtige adferd,
som resonanspaedagogikken foreskriver, og pa den anden side og i et endnu bredere dannelses-
perspektiv, skabe kritisk tenkende og aktive medborgere, der kan nytenke samfundets
indretning. Nye erkendelser opndet gennem litterare resonanserfaringer, kan fore til baeredygtig
dannelse og laeringsprocessen og forandringen bliver ét. Den beror pa de unge laseres natur-
dannelse; deres vidtraekkende empatiske indsigt og de transformerede grunderkendelser. Jeg vil

lade Sakura afrunde:
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”Det der kommer [i skriveprocessen] er historier, der skal minde om kerlighed

og magi i verden. Jeg ved godt, det er et meget stort enske, men jeg hdber sddan,

at der kan vere bare ... et lille glimt af lys, latter, forundring eller magi tilbage i dem,
der laeser det, jeg skriver. Altsd, kender du det, hvor man foler, ... man barer et lille
glimt med sig. Der er ligesom et eller andet i sit liv, man ser pa en anden made.

Det ved jeg godt, er en ke@mpe ambition, men det er det, jeg hiber.”

(bilag 3: Sakura)
Naturtilknytning

"If children don’t grow up not knowing about nature and appreciating it, they will not un-
derstand it, and if they don’t understand it, they won't protect it, and if they don’t protect
it, who will?"

Sir David Attenborough (2015)

Den neste analytiske pointe og bidrag til naturdannelsesbegrebet, drejer sig om den mere prak-
tiske og erfaringsbaserede del af det, vi ved fra forskningen. Det skal forstds som en uddybende
tilfojelse til de forelobige analytiske fund. Her introduceres begrebet ’naturtilknytning’ gennem
forskning og fra interviewet med Tina Sakura. Jeg bruger derudover empiri fra bdde Gron
Omstilling 1 Grundskolen og Handleplan for UBU samt Hartmut Rosa til at understotte
sammenhangen mellem naturtilknytning og -dannelse. Afsnittet er delt i to: det forste belyser

primart interviewet, mens det andet er en mere teoretisk analyse.
Litteraturen som bro mellem born og natur

Der er blevet lengere mellem mennesket og naturen. Isar i Kebenhavn og de andre steorre byer,
hvor de fleste danskere lever. Det har Friluftsradet sléet fast i en undersogelse af berns relation
til naturen, hvor det viste sig, at en tredjedel af bernene kun er i naturen én gang ugentligt
(2018). Undersogelsens indbyggede naturbegreb tilsvarer det, jeg redegjorde for i teorien.
Forskningen viser sammenhang mellem det at opholde sig i naturen og udvikling af natur-
tilknytning, hvilket bidrager til baeredygtig adfeerd (Hartmeyer & Prastholm, 2021, s. 26).
”Jeg kan jo ikke proppe en helt skov ind i bogen, men maske prover jeg lidt”, fortaeller
Sakura pa et tidspunkt (bilag 3: Sakura). Da jeg beder hende uddybe, eksemplificerer hun med
bernebogen "Bogen om Blom™ fra 2019, der blev nomineret til Kulturministeriets Forfatterpris.
Blom, der er en lille skildpadde, bliver ensom og gér ud i skoven og forvandler sig til nogle

forskellige elementer i naturen. Det er i interviewet uklart, og maske endda uvasentligt, om
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forvandlingen er imaginer eller fysisk. Under alle omstendigheder hidber Sakura, at de sméa
laesere vil ga ud og preve det selv (bilag 3: Sakura).

Hun navner ogsa sin seneste ungdomsroman “Jord”, hvor hovedpersonen, der er ramt
af en depression, opholder sig meget i naturen: “Jeg tror, det er vigtigt at vare 1 naturen og
marke dens kraft og blive forbundet. ... Der er kraft og ro i naturen. Og forbindelse.” (bilag 3:
Sakura). Forbindelsen, eller tilknytningen, er virkelig vigtig for Sakura. Noget hun ogsa bruger
aktivt, nar hun laver gvelser med eleverne 1 skolen til Levende Litteraturmeder. Hun kan fx
finde pé at fa dem til at portraettere sig selv som traeer og herefter forbinde sig gennem jorden
til hinandens redder. “Der er noget med forbindelse, som jeg tror, kan blive en gave”, siger

hun, ”som kan blive den eneste vej” (bilag 3: Sakura).
Praktisk-affektiv litteraturundervisning

Pé en anden, lidt mindre poetisk note, har et stort internationalt metastudie fra 2022, sammen-
lignet forskellige tilgange til at udvikle naturtilknytning, eller "human-nature connectedness”,
som det betegnes (Barragn-Jason et al., 2022). Her viste det sig, til deres egen overraskelse, at
det, de kalder “miljoundervisning”, ikke har betydelig indvirkning pa naturtilknytning.
Forskerne foreslar, at det hanger sammen med en “traditional anthropocentric, “rational” trans-
mission of scientific knowledge, which has delegitimized and suppressed its emotional content”
(Barragn-Jason et al., 2022, s. 5).

Dette minder om forskellen mellem en smal, kognitivt baseret tilgang praeget af oplys-
ning og instruktion og den bredere tilgang, som blandt andet forankres affektivt i sanseligt
baserede aktiviteter. Forholdet mellem det kognitive og affektive fremhaves af bade Lassoe,
Lysgaard og Laugesen, men ogséd af Rosas knitrende resonanspaedagogik, hvor det sanselige,
folelsesmaessige og faglige er en tredelt forudsetning. Det faglige, eller kognitive, ber saledes
ikke nedprioriteres, som ogsa Lysgaard og Laugesen pointerer, men udvides med bredere prak-
tisk-affektiv didaktik - altsd bade erfaringsbaserede oplevelser i naturen og foelelsesmessig

engagering, fx gennem skenlitteratur.

I analysen af @stetisk erfaring i et baeredygtig perspektiv s vi, at litteraturen kan give en folelse
af sammenh@ng og mening, som ikke nedvendigvis er rationel eller logisk, men som tilbyder
en dybere forbindelse til naturen. Affektivt baseret litteraturpeedagogik i kombination med
praktiske erfaringer i naturen kan dermed vise sig at udvikle elevers naturtilknytning. Dette

fremhaves som et helt centralt perspektiv pa naturdannelse.
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Udvidet narrativ forestillingsevne

Vi kan kun arbejde frem imod en bedre verden — hvis vi har fantasi til at forestille
os en bedre verden”

Shékufe Tadayoni Heiberg (2022)

Hos begge interviewpersoner kunne jeg spore en radikal ekologisk tenkning, som matte
fortjene et afsnit for sig. Bade Esther Kjeldahl og Tina Sakura udtrykte nemlig et ekocentrisk
perspektiv, der ligestiller mennesket med alle andre vesner. Jeg har valgt at undersoge og
underbygge dette som et potentielt naturdannelsesperspektiv med afsat i interviewet med
Kjeldahl. T dette afsnit, som ogsé er inddelt i to, inddrager jeg desuden filosofiske og pada-
gogiske perspektiver pa litteraturen, som beskrevet af blandt andre Thomas Illum Hansen,
Dorthe Christensen og Silja Henderson samt forskningsartikler af blandt andre Jonas
Andreasen Lysgaard. Den forste del er opkaldt efter Paulsens ’livskritiske zone’ og undersoger
et okocentrisk perspektiv pd vidtrekkende empati, mens den anden sender litteraturens for-

andringspotentiale langt ud i fremtiden.
Hele den livskritiske zone

Paulsen viste en udvidelse af Klafkis epokale negleproblemer til at involvere ikke bare menne-
sket, men alle vesner i hele den ’livskritiske zone’. Med dette ekocentriske perspektiv, er
idealet inter-artslig retfeerdighed, fredelig sameksistens og oplevelser af karlighed, omsorg og
empati (Paulsen, 2021, afs. 10). I forleengelse af afsnittet Grunderkendelser under forandring,
bliver spergsmalet, om Nussbaums narrative forestillingsevne kan streekkes til at omfavne
andet end den menneskelige livsverden? Altsd om litteraturundervisningen kan bidrage til at
udvikle kognitiv empati og omsorg for alle levende vasner?

Kjeldahl kommer selv ind pa det ganske tidligt i interviewet. Om nogle af sine egne

gode leseoplevelser siger hun:

’[God litteratur kan] vakke noget empati i mig for nogle mennesker eller nogle
skabner, som jeg maske ikke havde taenkt s meget over for ... Det er det der med
at kunne leve sig ind i nogle andre mennesker eller andre levende vasners
perspektiver og blive sddan gud, hvorfor har jeg aldrig teenkt over det.”

(bilag 4: Kjeldahl)
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Ideen om spontant vakt empati og aktiv kognitiv indlevelse er helt i trdd med bade Hansen,
Nussbaum og ikke mindst danskfagets curriculum. Dertil tilfgjer Kjeldahl andres skabner end
menneskets. [ vores samtale opridsede hun en lang raekke bade skenlittereere og naturfaglige
varker, der kan hjelpe hende til at opné “dybere forstéelse for fx gkosystemers kostbarhed og
alle de nuancer og al den kompleksitet, der er i det liv, der hele tiden er omkring os” (bilag 4:
Kjeldahl).

Gad vide, om det var det Logstrup mente, da han beskrev det kosmiske perspektiv, som
lesning af @stetiske tekster kan give os. Det at perspektivskiftet kan lofte os udover vores eget
ego, passer jo meget godt til at aflere det antropocentriske og se lidt mere ekocentrisk pa
tingene. Josefine Klougart héber, at vi med den @stetiske filosofis erkendelse af altings egen-

veerdi kan:

’se pd verden, se pd naturen og andre mennesker som del af verden, noget, der

er indskrevet i verdens uendeligt rige vaev af liv og derfor verdifuldt helt i sig selv,
og ikke kun 1 kraft af hvad den eller det kan vare for os. Hvad vi kan bruge den til.”
(Klougart, 2021a).

I bogen “Retferdig Naturbevarelse”, har de i alt 10 forfattere fra Den Grenne Ungdoms-
bevaegelse arbejdet aktivt med at skrive et ekocentrisk perspektiv frem. Kjeldahl fortaeller, at
de gjorde "meget ud af at preve at omtale naturen eller vores medarter og gkosystemer som
noget, der er pd lige fod med mennesker, og ikke satte mennesker op i et hierarki” (bilag 4:
Kjeldahl). OQvelsen var ikke altid lige nem, og Kjeldahl mener, at man nok skal kunne finde
undtagelser til reglen, fordi, det var sa svert: Vi er sd indevede og opdragede gennem sa mange
ar 1 det her hierarki, hvor vi forstar andre arter og ekosystemer som nogle baggrundsbetingelser,
... der skal tjene vores behov” (bilag 4: Kjeldahl). Civilisationen og naturforstéelsen er grund-
leeggende antropocentriske konstruktioner, hvilket kan spores i socialiseringen mellem
generationerne. Det tyder heller ikke at pa, at Sakura keber ind pa de antropocentriske eller
"humanistiske og sceniske’ forforstaelser som Paulsen beskriver Klafkis oprindelige neglepro-
blemer: Vi skal pdskenne naturen. Vi skal forstd, den har ret til at veere her. Vi er ikke vigtigere.

Vi er ikke vigtigere end treeerne”, siger hun (bilag 3: Sakura).

Kjeldahl og Sakura er langt fra alene om at udfordre det antropocentriske. Lysgaard har i

samarbejde med Nanna Jordt Jergensen, der er forsker hos KP med ph.d. indenfor UBU-feltet,
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redegjort for, hvordan beredygtighedsproblematikker ogsé vil “udgere en krise for de traditio-
ner for vidensdannelse, som vores samfund bygger pd” (Lysgaard & Jorgensen, 2020, s. 156).
De peger pa, at serligt den dikotomiske teenkning, star for skud. Det er dybt indlejret i de vest-
lige videnskaber, at mennesket, som det materielle overfor det immaterielle, positioneres
hierarkisk som mere intellektuel, civiliseret og ultimativt veerdifuld end alle andre vasner. Den
dikotomiske tenkning ses i en lang raekke andre modsatningspar, der er indbygget i viden-
skaberne. Lysgaard og Jorgensen nevner i fleng: kultur-natur, mand-kvinde, barn-voksen etc.
(Lysgaard & Jorgensen, 2020, s. 137-139).

I foraret oplevede jeg udstillingen "How dare you” pd museet KON, der blandt andet
undersogte den dikotomiske teenkning i forbindelsen mellem kvinden og naturen. ”Manden har
traditionelt veret mennesket - den kulturelle, rationelle, civiliserede - som skulle temme og
udnytte naturen. Kvinden var naturen - 1 sine folelsers vold, kropslig, vild. Omsorgsfuld, men
uden intellektuel verdi”. P4 den baggrund sperger udstillingen: ”Er naturen en kvinde - og er
det derfor vi ikke tager hende alvorligt?” (se bilag 7: KN). Det er den logik, der kan legitimere
menneskets udnyttelse af naturgrundlaget, og som Kjeldahl og Sakura beslutsomt satter sig op

i mod.
Litteraturen som visioncer vejviser

Som jeg beskrev i afsnittet Grunderkendelse under forandring, kan transformativ dannelse bi-
drage til at skabe kritisk teenkende og kreative aktive borgere, der kan nytenke samfundets
indretning, ndr leeringsprocessen og forandringsprocessen bliver ét. Silja Henderson, forfatter

og ph.d. 1 katastrofepsykologi, siger:

”Videnskab og fakta er ikke nok. Vi har brug for mening. Vi har brug for litteratur,
der bergrer og bevager os. Litteratur, der lader os opfatte konsekvenserne af vores
(den vestlige, kapitalistiske) kultur og levemade. Litteratur, der lader os forestille
os helt andre mader at organisere vores samfund. Litteratur, der genforbinder os
med, og genindlejrer os i, den levende verden, som jordboere. En blandt mange
andre arter af jordboere.”

(Henderson, 2023, afs. 6)

Citatet rummer flere betragtninger, som den forelgbige analyse understetter: resonanspada-
gogikkens meningsskabelse, litteraturpaedagogikkens udvikling af badde kognitiv og affektiv

empati, narrativ forestillingsevne og scenariebevidsthed samt behovet for forbindelse eller

26



naturtilknytning. Derudover rejser Henderson en antikapitalistisk kritik af hele vores made at
indrette samfundet pa, og systemkritikken udvikler sig til decideret civilisationskritik. Hun for-

binder klimakrisen med det, der af flere forfattere kaldes en “forestillingskrise”:

P4 den ene side har vi svart ved at forestille os konsekvenserne af klimakrisen
og de andre kriser, som den er forbundet med. P4 den anden side har vi ogsa sveert
ved at forestille os alternative udfald — mere baeredygtige og retfeerdige fremtider
— andre mere empatiske méder at leve pa.”

(Henderson, 2023, afs. 4)

Ogsé Paulsen er inde pa danskfagets potentialer i forleengelse af den mulige ekokritiske
udvidelse af Klafkis negleproblemer. Han skriver, at man i danskfaget kan laese “ny ekokritisk
litteratur, men ogsa aktivere litteraturens muligheder for at kunne udvide vores evne til empati
og sans for unikt liv og forstdelse for verdens forviklethed”, som bade Kjeldahl og
Henderson er inde pa. Og endvidere at litteraturen kan “udvikle evnen til at forestille sig en
okologisk civilisation og planetens biocentriske fremtid, eller helt konkret skabe nye fortellin-
ger sammen med det gvrige liv”’ (Paulsen, 2021, afs. 11).

Det er noget i retning af dette, Laessoe beskriver, nar han bruger begrebet kritisk-utopisk
tenkning, som et niveau af den bredde dimension af UBU. Maske ikke i normativ forstand,

men som et bud:

”Det er ifolge denne kritik for utilstraekkeligt og for sent at forsege at reparere
denne udvikling. @deleggelserne og den manglende evne til at modvirke dem
anfaegter selve civilisationen som grundfortelling ... I stedet handler det om at
udvikle en grundleggende ny fortelling, hvilket kreever en nytenkning, hvor

i seerdeleshed kunsten anses for at kunne spille en central rolle”

(Laessae, 2020, s. 49-50)

Det er den udfordring, som Kjeldahl og de andre forfattere bag Retfaerdig Naturbevarelse, har
taget op. "Med denne bog ensker vi at udvide habet, dreammene og mulighederne for en
omsorgsfuld verden, hvor der er plads til alt levende ... Storsladede forestillinger om forandring
er et nedvendigt forste skridt” (Kjeldahl et al., 2023, s. 4). ”Utopien er vores protesthandling”
fastholder de (Kjeldahl et al., 2023, s. 5).
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Opsamling: naturdannelse som normativt begreb

I analysen har jeg fremhavet baeredygtighedsperspektiver, der kan kvalificere begrebet natur-
dannelse. Jeg vil nu sammenfatte mine fund til et normativt dannelsesbegreb. Dertil
introducerer jeg forst og fremmest en specificeret version af naturdannelsesmodellen, som illu-

strerer sammenhangen mellem naturdannelse og litteraturundervisning:

DYBERE
ASTETISKE NATURTILKNYTNING
OPLEVELSER

AFFEKTIV OG
SANSELIG LARING TRANSFORMERING
AF VARDISAT OG

UDVIDET NARRATIV VERDENSSYN
HELHEDSORIENTERING FORESTILLINGSEVNE

GKOKRITIK

Litteraturpaedagogik Naturdannelse

TRASTATRNRS
KOGNITIVT OG AFFEKTIVT
SIIE(RQFF\ATQEI\?CSE_ LAREPROCESSER ENGAGEMENT OG EMPATI

= KOLLEKTIV
g/EE%OANGI-\O'\éESIK HANDLEKOMPETENCE

PRAKTISK LARING KRITISK-UTOPISK
I NATUREN TZAKNING

fig. 2: Naturdannelse i litteraturundervisningen

Folkeskolens Forméalsparagraf og danskfagets curriculum rummer almene dannelsesbegreber,
der godt kan forenes med beredygtig udvikling. Jeg fremhaver dannelsesidealet om handle-
kompetence og fremtidsperspektiverne i lyset af den klimamessige virkelighed. Danskfagets
curriculum fremmer elevernes @stetiske, etiske forstaelse af bdde hinandens og fremmedes livs-
verdener og menneskets samspil med naturen. Fra forskningen fremhaver jeg den brede tilgang
til undervisningen med et endnu bredere sigte, hvilket har lagt til grund for de dynamisk for-
bundne niveauer og dimensioner af naturdannelsesbegrebet, som modellen illustrerer.
Klimakrisen er kompleks og mangefacetteret, og det skal undervisningen afspejle.

Astetiske erfaringer gennem skenlitteraturen kan blive helt centrale elementer i1 natur-
dannelsen. Der er meget potentiale at hente 1 litteraturpaedagogikken, som blandt andet kan
bidrage til udvikling af empati og nye erkendelser gennem @stetiske erfaringer og litterer frem-
mederfaring og som en bro til dybere forbindelse med naturen. Samtidig kan litteraturen vere
en visioner vejviser mod en mere baeredygtig fremtid.

Hensigten med naturdannelse er i sidste ende at skabe ansvarsfulde, indsigtsfulde og
folende mennesker, for hvem naturtilknytningen kommer til udtryk i en gensidigt omsorgsfuld
relation med naturen. Naturdannelse skaber dyb indsigt og bredt udsyn samt kollektivt orien-
terede, demokratiske handlekompetencer, der ikke altid satter mennesket i centrum. Naturdan-

nelse er en dynamisk proces, hvor leringen og forandringen bliver ét.
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Perspektivering

I opgavens analyse konstruerede og diskuterede jeg et normativt begreb for naturdannelse. Det
er en kompleks starrelse, som helt sikkert ikke er ukompliceret. I perspektiveringen vil jeg der-
for skarpe blikket for nogle af de barrierer, der er kan opsté, nar idealerne skal fores ud i livet.
Jeg vil desuden genbesage opgavens endnu ubesvarede spergsmal og pege pa, hvordan de kan

unders;ages nermere.

Forskningens perspektiv

Jeppe Lassoe har opstillet tre UBU-udfordringer 1 praksis: Den intellektuelle udfordring (1) 1
at rammesatte leering, som gér ud over det traditionelle mekaniske verdenssyn til at tenke 1
helheder og dynamiske samspil. Den politiske udfordring (2) der bade handler om strukturelle
aspekter som mal og midler samt den diskursive opfattelse af UBU-feltet som politisk kontro-
versielt. Og til sidst den etiske udfordring (3) som angér forholdet mellem egen- og
almeninteressser samt de kognitive og affektive erkendelser af individets ansvar for klimakri-
serne og omfanget af problemerne (Lassoe, 2016, s. 97-108).

Sidstnavnte kan relateres til folelser af klimaangst og -sorg, som prager en hel genera-
tion. Et stort internationalt studie fra 2021 af 10.000 unge mellem 16 og 25 ar fra 10 forskellige
lande viste, at 59 % af respondenterne var *meget eller ekstremt bekymret’ over klimaforan-
dringerne, og at 84 % var ’moderat bekymret’. Mere end 50 % rapporterede folelser som
tristhed, angst, vrede, magteslashed, hjelpeloshed og skyld (Hickman et al, 2021).

Med andre ord, kan det ifolge forskningen vaere bade svert og tungt at beskaeftige sig
med baredygtighed i undervisningen. Lerergerningen er blandt meget andet en mulighed for
at facilitere meningsfyldte fellesskaber med omsorg og samherighed - bade mellem eleverne
og til naturen. Vi har brug for styrkende fallesskaber, hdb og handling. Abne mulighedsrum-
mene mellem barriererne og undgé klimaangstens apati, der kan blive en lamslaende barriere

for mange (Nyvold, 2017).

Naturdannelse mellem idealisme og inklusion

Jeg forudser, at naturdannelsens idealistiske karakter i praksis kan indebare en moraliserende
rettethed. Keld Skovmand udpegede en instrumentalisering af det almene dannelsesbegreb, som
jeg meget nedigt vil reproducere i en ny form (Skovmand, 2021, s. 125). Det er afgerende, at
eleverne far mulighed for at udvikle deres eget natursyn og forholdeméde, og at leereren lobende

abner og udvikler baeredygtighedsbegrebet i samarbejde med eleverne (Lysgaard & Laugesen,
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2021). Ikke desto mindre kan man méske péstd, at klimakrisernes akutte trusler legitimerer en
vis handlekraft (IPCC, 2023). Det er det paedagogiske paradoks, der spoger - forklaedt i velme-
nende beredygtige visioner. Filosoffen Gadamer siger, at “dannelse har, lige sa lidt som
naturen, et mal uden for sig selv”” (Nielsen, 2022). Det kunne vere et oplagt afsat for den videre
paedagogiske refleksion.

Derudover pegede Skovmand ogsa pa, at dannelsesbegrebet ikke er alment, men elitaert
og ekskluderende (Skovmand, 2021, s. 120). Maske tilfejelsen *natur-’ til dannelse kun vil gere
ondt vaerre? Her ma jeg 1 gang med at granske mine egne forudsatninger og grundantagelser,
spejlet i det klimaaktivistiske felt af mennesker, der ligner mig selv. Jeg kan ikke lade vaere med

at sperge: er det et privilegeret projekt?
Fra dannelse til didaktik

Jeg har med denne opgave fokuseret pa, hAvad naturdannelse i litteraturundervisning kan vere,
og hvorfor det er vigtigt. Hertil kunne man jo passende sperge: Avordan? En videre underso-
gelse kunne dykke ned i didaktiske kategorier om tilretteleeggelse af god og effektiv litteratur-
undervisning i et baredygtigt perspektiv. Jeg ville starte didaktiseringen ved at vende tilbage
til spergsmdlet om, hvorvidt litteraturundervisning kan bidrage til at udvikle kognitiv empati
for andre levende vaesner end mennesket, som fremsat i analysen.

Selvom UBU-forskningen entydigt anbefaler en strukturelt set helhedsorienteret til-
gang, kan jeg kun starte med mig selv. Jeg vil bestrabe mig pa at lave plads til naturdannelse 1
danskfaget. Selv hvis jeg skal muge lidt ud i noget kulturkanon undervejs. Som Lysgaard og
Laugesen skriver, kan man “fint undervise i natursyn og miljebevidsthed i danskfaget med af-
st 1 et enkeltfagligt forleb om litteratur” (Lysgaard & Laugesen, 2021, afs. 9). Sa det vil jeg i

forste omgang foresld, at man ger.
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Konklusion

I denne opgave har jeg undersegt, hvordan man kan definere naturdannelse, og hvordan
litteraturpaedagogikken kan understotte og udvikle naturdannelse i danskundervisningen.

I opgavens teoriafsnit fremhavede jeg dannelsesperspektiver fra almen dannelsesteori
ved Wolfgang Klatki og Hartmut Rosa samt litteraturpeedagogiske dannelsesbegreber om @ste-
tisk erfaring. Jeg benyttede en beredygtig prisme pé teorien for at né frem til sammenlignelige
dannelsesbegreber, jeg kunne bruge til at konstruere naturdannelse som et normativt begreb.

Naturdannelse i folkeskolen kan defineres ved baredygtighedsidealer fra Folkeskolens
Formalsparagraf, danskfagets curriculum og forskning i Uddannelse for Baredygtig Udvikling.
Naturdannelse indebarer en bred og dynamisk tilgang til feltet, der straekker sig over flere
didaktiske og peedagogiske dimensioner som Omfang, Tilgang og Sigte, hvilket jeg illustrerede
i en model (fig. 1). Sigtet betoner dannelsesidealer som udvikling af kritisk tenkning og hand-
lekompetence, der udfordrer eksisterende grundantagelser og praksisser, hvilket ses som
centralt i lyset af den klimamaessige virkelighed.

Litteraturpaedagogikken kan spille en vasentlig rolle 1 at understette og udvikle natur-
dannelse i danskfaget. Gennem Rosas resonanspadagogik, den @stetiske filosofis erfaringslere
samt litterer fremmederfaring kan eleverne udvikle empati og opna dybe erkendelser, der kan
styrke deres naturtilknytning og oplevelse af mening med tilvaerelsen. Interviewet med Tina
Sakura viser, hvordan hendes beger og padagogiske tilgang seger at skabe en forbindelse til
naturen. Denne tilknytning har betydning for at kunne drage omsorg for naturen, som empirisk
forskning og resonanspadagogikken understreger.

Litteraturen kan vise sig som en visionar vejviser mod en mere baredygtig fremtid og
bidrage til at forme elever til ansvarsfulde, indsigtsfulde og felende mennesker. Her
udforskes et gkocentrisk perspektiv pa dannelse, hvor mennesket betragtes som en del af en
storre okologisk helhed. @kocentrismen uddrages fra interviewet med Esther Kjeldahl og un-
derstottes filosofisk og litteraturpaedagogisk ved blandt andre Thomas Illum Hansen og Dorthe
Christensen. Esther Kjeldahl udtrykker, hvordan litteratur kan fremme en dybere forstaelse af
okosystemers kompleksitet og vaerdi og vaekke empati for alle veesener. Dette kan potentielt
transformere laserens grundleggende forstaelser af verden og vare kimen til kritisk-
utopiske forestillinger af et radikalt forandret og mere beredygtigt samfund.

Den dynamiske proces i naturdannelse, hvor lering og forandring er tet forbundet, kan
skabe en helhedsorienteret dannelse, hvilket er afgerende i lyset af klimakriserne.

Habet er lysegront.
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Bilag

1: Sakura (interviewguide)

Briefing
Forskningssporgsmal
Undersogelsesfelt
Tidsramme

Metode

Frivillighed
Introduktion
Forskningssporgsmal
Preaesentation

Ambitioner

Idealer

Litteratur og natur
Forskningssporgsmal

Sammenhangen mellem

litteratur og natur
Natursyn

Interviewsporgsmadl
Bachelorprojekt i dansk om natur og litteraturundervisningen

Ca. 45 minutter
Navngivet respondent, lydoptagelse, transskribering
Mulighed for redigering pa bagkant

Interviewsporgsmadl

Hvad er vigtigt at have med, nér jeg skal beskrive dig?

Verker, legater og priser, civiltilstand og foraldreskab, leveform, fritidsinteres-
ser, klimaaktivisme?

Hvad motiverer/inspirerer dig?

Hvad er dine ambitioner for dine varker?

Hvad skal god litteratur kunne?

Varierer det efter méalgruppen? Er det s@rligt for ungdomsromaner?

Interviewsporgsmadl

Fortzl om hvordan natur og litteratur haenger sammen i kunstneriske virke
Hvordan bruger du naturen til at skrive?

Hvilken slags natur, skriver du helst om?

Er det vigtigt for dig at repraesentere specifikke forstielser af naturen i dit ar-
bejde?

Har du i lebet af dit forfatterskab udviklet din forstaelse af naturen?Hvordan
har naturen udviklet dit forfatterskab?

Litteraturpaedagogik og aktivisme

Forskningssporgsmal

Laesepadagogisk formal

(Klima-)aktivistisk formal

Naturdannelse i skolen

Forskningssporgsmal

Interviewsporgsmadl

Hvad héber du at bern og unge fér ud af at leese dine bager?

Hvad héber du at bern og unge fér ud af at laese bager om naturen generelt?
Du har tidligere udtalt at: ”Mit hdb er, at bogerne bliver boende i dem som smad
trdade af'lys, der kan vise vej i alle dagene, at de forstadr, at verden er magisk,
selvom den er grusom, at de forstar, at magien er keerlighed og fantasi, som
bor i dem. Jeg haber, bagerne giver fro til gleede og latter og tarer og forun-
dring og dbner fantasien. Mdske far de selv lyst til at udtrykke sig pd en eller
anden mdde i verden. Det er mit hab i hvert fald.” Kan du sige lidt mere om
magien i form af kerlighed og fantasi som et slags vaern mod verdens grusom-
heder?

Hvordan pévirker din klimaaktivisme dit forfatterskab og omvendt?

Er det vigtigt for dig at adskille kunst fra politik? Hvilke tanker, gor du dig om
det?

Er der nogle vaerdimassige grundantagelser, der er vigtige for dig at inkorpo-
rere i dine veerker?

Er der nogle aktivistiske idealer, der er vigtige for dig at inkorporere i dine var-
ker?

Hvordan péavirker mélgruppen det idealistiske/aktivistiske indhold?

Interviewsporgsmadl
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Undervisningserfaring

Dannelsesidealer

Debriefing
Forskningssporgsmal
Andet?

Opfolgning

Fortzl om din erfaring med at undervise elever i skolen

Hvad er din motivation?

Hvorfor er det vigtigt?

Har du oplevet nogle barrierer i undervisningen fra rammesatningen? Laererne?
Eleverne?

Hvilket dannelsesmassigt potentiale, kan du fa gje pa?

Er der noget sarligt dannende ift. naturen?

Er der noget du haber at kunne smitte mig som fremtidig dansklerer med?

Er der nogle erfaringer/anbefalinger, du gerne vil give videre?

Er der nogle mere generelle/strukturelle forhold omkring grundskolen, du gerne
sa anderledes?

Interviewsporgsmadl

Er der noget, du gerne vil tilfeje?

Har du nogen spergsmal til mig om interviewet eller projektet?

Er det i orden, jeg kontakter dig, hvis der skulle dukke et opfelgende spergsmaél
op?

Du ma gerne kontakte mig, hvis du vil redigere indholdet eller sperge om hvad
som helst.

2: Kjeldahl (interviewguide)

Briefing
Forskningssporgsmal
Undersogelsesfelt
Tidsramme

Metode

Frivillighed
Introduktion
Forskningssporgsmal

Prasentation

Ambitioner

Idealer

Litteratur og natur
Forskningssporgsmal

Sammenhangen mel-
lem litteratur og natur

Natursyn og -filosofi

Interviewsporgsmadl

Bachelorprojekt i dansk om natur og litteraturundervisningen
Ca. 45 minutter

Navngivet respondent, lydoptagelse, transskribering
Mulighed for redigering pa bagkant

Interviewsporgsmadl

Hvad er vigtigt at have med, nér jeg skal beskrive dig?

Klimaaktivistiske bedrifter, boform og familieforhold, uddannelseserfaring, medie-
eksponering, andre udtryksformer end skriften (musik)

Hvad arbejder du pa for tiden?

Hvad kan du godt selv lide at leese?

Hvad motiverer/inspirerer dig?

Hvad er dine ambitioner for dine varker?

Hvad skal god litteratur kunne?

Hvad skal god klimalitteratur kunne?

Interviewsporgsmadl

Fortzl om hvordan natur og litteratur haenger sammen 1 dit liv.

Hvordan bruger du naturen til at skrive?

Hvordan udvikler litteraturen dit syn pa naturen?

og/eller omvendt; hvordan udvikler naturen dit syn pa litteraturen?

Har det vaeret vigtigt at anlegge en sarlig forstdelse af forholdet mellem menneske i
Retferdig Naturbevarelse? Hvorfor?

Hvilken slags natur, skriver du helst om?

Er det vigtigt for dig at repraesentere specifikke forstielser af naturen i dit arbejde?

Litteraturpaedagogik og aktivisme
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Forskningssporgsmadl  Interviewsporgsmadl

Hvad skal god litteratur kunne?

Hvilke forandringsteorier og/eller vigtige erfaringer forbinder du med litteratur?
Er det anderledes for klimaaktivistisk litteratur?

Hvilken slags litteratur gor dig &ndeligt/eksistentielt rigere? Hvorfor?

Hvorfor skrev du Vi er ssmmen om at merke det” (2020)?

Hvorfor skrev I "Retferdig Naturbevarelse” (2023)?

Hvem er dine malgrupper? Hvorfor?

Hvad ensker du, leseren far ud af at leese dine beger?

Hvad er vigtigt for dig, at give videre?

Laesepadagogisk for-
mal

Hvordan pévirker din klimaaktivisme dit forfatterskab og omvendt?
Hvad synes du er vigtigt at give videre til dine unge lesere og folgere?
Fx fra Vi er sammen om at maerke det?

Eller MC Dommedag & Klimahystaden?

Hvordan bruger I litteraturen i dine klimaaktivistiske feellesskaber?
Naturdannelse i skolen

(Klima-)aktivistisk
formal

Forskningssporgsmadl  Interviewsporgsmadl
Er der noget du haber at kunne smitte mig som fremtidig dansklerer med?
Maske om elevernes klimafolelser, -ansvar og -handlingsmuligheder?
Dannelsesidealer Aktivistiske idealer og erfaringer for undervisning?
Din umiddelbare indgangsvinkel til *naturdannelse’?
Strukturelle udviklingspunkter for grundskolen?
Debriefing
Forskningssporgsmadl  Interviewsporgsmadl
Er der noget, du gerne vil tilfeje?

Andet? o1 piq s . . .

Har du nogen spergsmal til mig om interviewet eller projektet?

Er det i orden, jeg kontakter dig, hvis der skulle dukke et opfelgende spergsmél op?
Opfolgning Du ma gerne kontakte mig, hvis du vil redigere indholdet eller sperge om hvad som

helst.
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3: Sakura (transskribering)

Minut
4:00

7:27

7:45

9:45

13:38

14:40

17:40
19:40

Citat

Det der kommer, er historier, der skal minde om kaerlighed og magi i
verden. Jeg ved godt, det er et meget stort gnske, men jeg haber sadan,
at det kan vare bare sddan et lille glimt af lys, latter, forundring eller
magi i dem, der leser, det jeg skriver. Altsé, kender du det, hvor man
foler, man feler, man beerer et lille glimt med sig - der er ligesom et el-
ler andet i sit liv, man ser pa en anden made. Det ved jeg godt, er en
kaempe ambition, men det er det, jeg héber.

S: Du har tidligere udtalt at: ”Mit héb er, at bagerne bliver boende i
dem som sma trade af lys, der kan vise vej i alle dagene, at de forstér,
at verden er magisk, selvom den er grusom, at de forstér, at magien er
keaerlighed og fantasi, som bor i dem. Jeg héber, begerne giver fro til
glaede og latter og tarer og forundring og abner fantasien. Méaske far de
selv lyst til at udtrykke sig pa en eller anden made i verden. Det er mit
hab i hvert fald.”

S: Kan du sige lidt mere om magien i form af kaerlighed og fantasi som
et slags vaern mod verdens grusomheder?

- Ja, og der kunne man jo faktisk ogsa godt indsatte naturen. Altsa,
magi i form af naturen. Naturen er meget vigtig i mine beger. Som ver-
dens magi. Et sted man kan gé hen og blive sig selv. Man forbinder sig
og gar i oplesning, og pa den made bliver man sig selv.

S: Og det sted, man gér hen, finder man det i naturen eller litteraturen?
Eller bliver det, det samme?

- Jeg kan jo ikke proppe en helt skov ind i bogen, men maske prever
jeg lidt. Fx i Bogen om Blom (2019 red.) er der et kapitel, hvor Blom
gér ud og bliver til nogle forskellige elementer i naturen. Sa tenker jeg,
maéske kan bernene huske det.

S: Er det (med Blom, der bliver et med naturen) et tema der gér igen i
dine verker?

- Jeg tillaegger tit naturen alt mulig intention, som jeg jo ikke kan vide
noget om. Det er bare sddan, som det foles som menneske. Det er den
virkning, naturen kan have i en.

Jeg tror det er vigtigt at veere i naturen og maerke dens kraft og blive
forbundet. Det er ligesom i bogen Jord (2023, red). Der er kraft og ro i
naturen. Og forbindelse

S: Ogsé mellemmenneskeligt?

-Ja

S: Du sagde for, du gerne ville skrive hele skoven ind i en bog, hvis du
kunne. Hvorfor?

- Jeg vil gerne minde dem om at naturen er der som et rum, som vi bli-
ver nedt til at huske. Altsa se, hvordan verden ser ud. Vi starien
kaempe klimakatastrofe og jeg tror, den eneste vej igennem det er at vi
bliver langsomme og skruer ned. At vi ikke finder lykken i at kebe ting
og rejse meget langt veek. Men at vi forstar de sma ting - nervaret og
naturen - det er der, guldet ligger.

*Sakura forteeller om undervisningsaktiviteten ”Dremmerejse”, hvor
eleverne bliver til et fro og siden et tree. Eleverne placeres efterfol-
gende pé stribe foran et langt stykke papir, hvor de sa skal lave deres
trae-selvportreaetter og forbinde deres redder med hinandens™

Noter

Dyb UBU (”sigter mod at
@ndre vanlige erkendel-
sesformer,
grundforestillinger, prak-
sisser, natur-relationer
m.v.)

Litteraturens dannelses-
formal som “’vindue og
spejl”. Naturforbindelse.

”en skov ind i bogen”
Bogen om Blom (2019)

Natursyn: naturen har
vilje og er sidestillet men-
neskearten (i den
“livskritiske zone™)

Naturforbindelse, mellem-
menneskelig forbindelse

og resonanserfaring
Jord (2023)

Klimakrise, aktivisme

Didaktik/
undervisningsaktivitet.
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- Jeg haber der er noget ved at gare det, der kan forplante sig ud. Det
gér jo flere veje; det er forbindelsen mellem bernene. Jeg minder dem
om, de ogsé er forbundne. Til treeerne men ogsa til hinanden. De har
maéske ikke redder, men kerlighedstrdde mellem hjerterne. Det er en af
mine yndlingsaktiviteter.

S: Hvorfor er det vigtigt?

- Det er jo hele grunden til at findes. At give karlighed ud til dem, man
meder. Hvor end man meder dem. Hvis man bare kan give en lille
smule.

Vi skal paskenne naturen, vi skal forsta at den har ret til at veere her. Vi
er ikke vigtigere. Vi er ikke vigtigere end treerne.

Der er noget vi har glemt. Det er sa banalt, men det er helende at op-
holde sig i naturen. Man kan male det, man kan marke det, men man
kan ogsad male det i mennesker. At det er godt. Jeg synes det er meget
magisk at vi er forbundet med naturen, pa den méde. Og med ilten,
selvfalgelig. Der er noget med forbindelse, som jeg tror, kan blive en
gave. Som kan blive den eneste vej, tror jeg.

Man kan maske godt se alt jeg skriver, som en slags aktivisme. Jeg ha-
ber, der gror noget videre ovre i dem, der leser det. Og det er jo faktisk
aktivisme. Jeg kan ikke vide det, men jeg kan laegge det ud som et rum,
man kan gé ind i og méske marke noget eller blive nysgerrig. (...) Og
sa fordi, jeg er en der skriver, sa er det skriften jeg bruger, som mit (ak-
tivistiske vaerktej, red.)

I: kan kunsten blive politiske instrumentel?

- Altsa, det sted jeg skriver fra, er jo ikke sddan kalkuleret eller strate-
gisk. Det kommer fra hjertet, fra et andet sted. Fra de stemninger,
folelser og billeder der gror der og som jeg gerne vil udforske. Sa har
vi jo et samfund med en statsminister der siger, det ikke skal vare sjovt
at arbejde, og at vi skal arbejde mere og mere. S& kan man jo godt sige,
det er politisk at skrive bager, der handler om, at man skal ga ud og
seette sig under et tree.

Det skal helst vere en sadan bled og omsorgsfuld aktivisme. Mine bg-
ger ma gerne ruske lidt, men pa en omsorgsfuld made.

S: Er der nogen, der ikke vil vaere med?

- Altsa s& meder jeg dem i hvert fald ikke. Det er kun de sede, der skri-
ver til mig. Men nu med fx Bjernen. Jeg tror maske den er lidt
grenseoverskridende, og at der maske er nogle larere, der ikke ved,
hvad de skal stille op med den.

S: er der noget, du vil smitte mig med, som dansklarer?

- Altsé nu er det jo dig, der er eksperten. Men jeg gor mig selv umage
med rummelighed og ro. Alting behaver ikke vare vildt effektivt. Ro
til at gro.

Naturforbindelse og mel-
lemmenneskelig
forbindelse

Til Levende Litteraturmeo-
der stottet af statens
kunstfond

Aktivisme

Natursyn og Paulsens
“livskritiske jordzone”
Natursyn og -forbundet-
hed.

Om ilt som i indledningen
af ”Udruknet”

Aktivisme

Politisk instrumentaliseret
kunst

Undervisningsforleb med
Bjernen pé Alinea (med
aktivistisk handling i slut-
ningen) og med hele
forfatterskabet hos Gyl-
dendal. Jord er undervejs.
Didaktik
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4: Kjeldahl (transskribering)

Minut
11:32

15:20

22:02

27:10

29:55

31:07

Citat

Jeg synes at god litteratur skal kunne opsluge mig folelsesmaessigt.
Give mig lyst til at blive ved med at bladre og komme dybere ned i tek-
sten. Og fé mig til at se nogle ting, pa en lidt anden méde, end jeg for
sa det.

... veekke noget empati i mig for nogle mennesker eller nogle skabner,
som jeg maske ikke havde taenkt s& meget over for. Jeg synes, at netop
det der med at kunne leve sig ind i nogle andre mennesker eller andre
levende veesners perspektiver og blive sddan gud, hvorfor har jeg aldrig
teenkt over det.

(Litteraturen, red.) kan fa mig til at fa en dybere forstaelse for fx gko-
systemers kostbarhed og alle de nuancer og al den kompleksitet der er i
det liv, der hele tiden er omkring os, men som vi nogle gange bare kan
se som “’the environment”, som et slags baggrundsteppe. Nogle gange
kan man fa det her baggrundstaeppe frem, til pludseligt at vaere noget
man kigger pé, og forholder sig ydmygt overfor, og bliver overvaldet
over hvor sindssygt komplekst og uforstéeligt og uendeligt dyrebart,
det er.

I arbejdet med Retferdig Naturbevarelse gjorde vi meget ud af at prove
at omtale naturen eller vores medarter og gkosystemer som noget der
pa lige fod med mennesker, og ikke sette mennesker op i et hierarki
(...

Sa vi var hele tiden opmaerksomme pé, hvordan vi brugte sproget, og
netop ikke sagde "mennesker og dyr” men “mennesker og vores
medarter”. Og jeg er helt sikker pa, vi er faldet i nogle gange, fordi vi
er sé indevede og opdragede gennem s& mange ar i det her hierarki,
hvor vi forstd andre arter og ekosystemer som nogle baggrundbetingel-
ser eller underliggende arter, der skal tjene vores behov.

Det var faktisk helt vildt svaert at preve at gare op med de tanker med
de ord vi valgte. Det er klart ret kraevende at prove at bryde med de her
vaner og forestillinger, men jeg synes ogsa, det var en rigtig spaendende
ovelse.

Fra min bog Vi er sammen om at marke det” har jeg haft rigtig meget
behov for at videregive en styrke og selvtillid hos de unge, der laeser
min bog. S& de foler sig seje og gode, og at de er pa rette vej, nar de fo-
ler en stor sorg over klimakrisen.

Fordi der i s mange &r har vaeret sddan en stemning af, at dem der gér
op i miljo og klima er nogle lidt kiksede nogen, mens dem der gér op i
at tjene penge og fa en karriere og gé i fedt tej er de seje. Det provede
jeg virkelig at fa vendt pa hovedet, og veere sddan "hey, det er jer, der
gér op i det her, som er de allersejeste”, selvom jeg godt ved, det kan
vaere svert at fa op for (miljo og klima, red) i en social kontekst. F&
dem til at sté op for det, de merker indeni og tror pa.

Med MC Dommedag og Klimahystaden handler det rigtig meget om at
dem, der lytter til vores musik og foler, at den analyse, de méske del-
vist har af de absurditeter der er i det klimapolitiske landskab. At vi
formulerer det faerdigt for dem, sé de foler ”gud ja, det er det, jeg me-
ner”. Og samtidig synes, det er sjovt. Det har vaeret vigtigt for os at
bringe humor ind i klimasamtalen og i klimapolitik, fordi det kan vare

Noter
God litteratur opsluger

God litteratur gger empati
til all veesner

Litteratur eger forstaelse
af gkosystemers komplek-
sitet og “’kostbarhed”.
(Anbefaling: “Under a
white sky a nature of the
future” (om ingenierer og
okosystemer))

Om Retfeerdig Naturbeva-
relse

Mennesket ligestillet vo-
res medarter i skriften.
Didaktisk inspiration.

Vi er sammen om at
meerke det skal give
styrke, anerkendelse og
bekraeftelse til unge laesere

MC Dommedag og Kli-
mahystaden (magtkritisk
rapduo) skal understotte
de unge lyttere og folgeres
magtkritiske analyser og
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meget tungt. Men det er ogsé vigtigt vi kan grine lidt af det hele, for at
fa en styrke til at keempe videre. Jeg ser os lidt som sddan nogle pause-
klovne, der kan underholde inden vi skal videre, for at samle styrke og
fa en endnu bedre og tydeligere analyse af problemerne, inden vi skal
ud og keempe videre.

Jeg héber at, ohm ja, det er sgu et svaert spergsmal, méske at du ser dig
selv, som et slags forbillede for de unge. Og at du méske ogsa inddra-
ger dine egne folelser omkring klima- og biodiversitetskrisen. Det er s&
vigtigt for de unge ogsa at have nogle voksne forbilleder, der faktisk
viser, at de tager det her alvorligt og star ved det. Fordi der er s mange
voksne, der ikke tager det alvorligt og prover at tale det ned. Det kan jo
vaere en made, man taenker, man kan drage omsorg for unge, der lider
af klima-ubehag nér man siger “’det er altsa ikke sé slemt, og der er
mange, der arbejder pa det” og sddan noget. Men det er jo ogsé bare
tomme ord, og hvis man har klima-ubehag, kan man tenke “okay shit,
ikke engang de voksne har fattet alvoren” og blive endnu mere bekym-
ret.

Det der med at have en voksen, en lerer, der tager det her alvorligt
netop ter at gé ind i det og abne samtaler op gennem litteratur og for-
skellige emneforlgb. En der tor at gé ind i deres folelser og ogsa de
vardier og ideologier, der ligger bag den her krise. Det er jo bare et
helt vildt rigt emne, der pé en eller anden méde siger alt om den men-
neskelige civilisation og den menneskelige historie og den méade vores
samfund er bygget op og vores eget syn pa os selv og filosofi (...) Der
er s meget i det emne, der kan udfoldes, hvis forst man ter at gé ind i
det. Sa det haber jeg da at du som dansklarer vil fole dig motiveret til
at udforske emnet sammen med dine elever og skabe et trygt rum med
plads til alle felelser, der er forbundet til det her.

samtidig bidrage med no-
get humor til faellesskabet

og den klimapolitiske de-
bat.

Voksne negligerer alvoren

overfor unge mennesker

Klima- og biodiversitets-

krisen er et rigt emne, som

man kan udfolde pa
mange mader i undervis-
ningen.

Vigtigt at skabe et trygt
rum med plads til alle fo-
lelser.
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5: Folkeskolens Forméalsparagraf

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give
eleverne kundskaber og fardigheder, der: forbereder dem
til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, gor
dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem for-
staelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres
forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer
den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe
rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne
udvikler erkendelse og fantasi og fér tillid til egne mulig-
heder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed
og folkestyre. Skolens virke skal derfor vere praeget af
andsfrihed, ligevaerd og demokrati.

(Borne- og undervisningsministeriet, 2023)
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Model over folkeskolens bzeredygtighedsidealer
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7: KON

Kurateringstekst pa det venligste tilsendt fra museet via mail.

Udstillingen lober til d. 30/12, 2024.

Kultur — natur

Fornuft — folelser
Maskulin — feminin
Sind — krop

Herre — Tjener
Menneske — dyr
Universel — partikuler
Civiliseret — primitiv
Produktion — reproduktion
Offentlig — privat
Subjekt — objekt

Selv — anden

Hetero — queer

At gore — at vaere
Voksen — barn

Hvid — brun og sort
Ren — uren

Menneske — natur

Siden Oplysningstiden i 1700-tallet har man i store dele af

Vesten set verden som opdelt i modsatningspar.

Manden har traditionelt veeret mennesket — den kulturelle, rationelle, civilise-
rede — som skulle temme og udnytte naturen.

Kvinden var naturen — i sine felelsers vold, kropslig, vild.

Omsorgsfuld, men uden intellektuel veerdi.

Kulturen og manden var mere vaerd end alt det, og alle dem, som var forbun-
det med det feminine og naturen.

Konsmetaforerne har veeret — og er stadig — magtfulde.

De findes i sproget og pavirker vores made at forstd verden pa

og vores made at leve pa.

Er naturen en kvinde — og er det derfor vi ikke tager hende alvorligt?

46



